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Bogotá D.C. - Colombia



RESUMEN El escrito pretende socializar los logros y las reflexiones alcanzadas en el proyecto de investigación: “PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFÍA EN ALUMNOS DE EDUCACIÓN B ÁSICA” desarrollado desarrollado por el Grupo GEOPAIDEIA, GEOPAIDEIA, bajo el reconocimiento y 5 respaldo del CIUP . De igual forma busca brindar un aporte a la comunidad de docentes e interesados por el tema para que puedan permear las prácticas pedagógicas y a su vez construyan nuevas formas pedagógicas y didácticas que potencien la dinámica de y en la escuela. El objetivo principal de la investigación es el de construir una didáctica de la geografía para la educación básica mediante la orientación en la investigación formativa de los futuros Licenciados en Educación Básica con Énfasis en Ciencias Sociales del programa LEBECS 6  de la Universidad Pedagógica Nacional, así como lograr la retroalimentación sobre los procesos y didácticas desarrolladas en las instituciones objeto de investigación. Palabras Clave: Clave: Aprendizaje, problemas de aprendizaje, geografía, didáctica, enseñanzaaprendizaje. ABSTRAC *
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 By means of this text, the authors expect to socialize the achievements and thoughts they reached in the research project “Geography Learning Problems in Primary Education.” This project was developed by the members of the research team Geopaideia, and supported by the CIUP. Furthermore, they want to give a contribution to all of those teachers, students, and people interested in this particular research topic, in order to update and promote new pedagogical and didactics trends in the teaching-learning dynamic from and inside the school. Taking into account the previous viewpoint, the principal aim of this project is to establish the framework for a geography didactics in primary education. Then, it is vital to focus all the efforts to increase the research awareness of those students involved in the program of Primary Education with emphasis in Social Studies – Studies  – LEBECS  LEBECS - Pedagogical University- and to gather, analyse, and publish information about the processes and findings carried out in the institutions where this research project has taken place. KEY WORDS: Learning, learning problems, geography, didactics, teaching-learning.



LECTURA E INVESTIGACIÓN INVESTIGACIÓN DEL PROCESO PROCESO DE ENSEÑANZA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFÍA. Introducción Leer, interpretar y re-leer el proceso de enseñanza y aprendizaje de la geografía en educación básica para poder dilucidar los problemas de aprendizaje de la geografía de los estudiantes de educación básica de la ciudad de Bogotá, se convierten en el objeto fundamental del presente trabajo investigativo. En ese sentido es importante enunciar que la investigación asumió un enfoque metodológico de corte cualitativo discriminando lo pedagógico y lo disciplinar. Desde el punto de vista del enfoque disciplinar se acogió la geografía de la percepción, a partir del uso de los sentidos para percibir, imaginar, juzgar y sentir; y a su vez la geografía humanística, en cuanto hace énfasis en la interpretación y tiene en cuenta aspectos afectivos, teleológicos y estéticos además de la razón. En cuanto a lo pedagógico se fundamentó en el constructivismo pero de manera particular en el aprendizaje significativo.



 By means of this text, the authors expect to socialize the achievements and thoughts they reached in the research project “Geography Learning Problems in Primary Education.” This project was developed by the members of the research team Geopaideia, and supported by the CIUP. Furthermore, they want to give a contribution to all of those teachers, students, and people interested in this particular research topic, in order to update and promote new pedagogical and didactics trends in the teaching-learning dynamic from and inside the school. Taking into account the previous viewpoint, the principal aim of this project is to establish the framework for a geography didactics in primary education. Then, it is vital to focus all the efforts to increase the research awareness of those students involved in the program of Primary Education with emphasis in Social Studies – Studies  – LEBECS  LEBECS - Pedagogical University- and to gather, analyse, and publish information about the processes and findings carried out in the institutions where this research project has taken place. KEY WORDS: Learning, learning problems, geography, didactics, teaching-learning.



LECTURA E INVESTIGACIÓN INVESTIGACIÓN DEL PROCESO PROCESO DE ENSEÑANZA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFÍA. Introducción Leer, interpretar y re-leer el proceso de enseñanza y aprendizaje de la geografía en educación básica para poder dilucidar los problemas de aprendizaje de la geografía de los estudiantes de educación básica de la ciudad de Bogotá, se convierten en el objeto fundamental del presente trabajo investigativo. En ese sentido es importante enunciar que la investigación asumió un enfoque metodológico de corte cualitativo discriminando lo pedagógico y lo disciplinar. Desde el punto de vista del enfoque disciplinar se acogió la geografía de la percepción, a partir del uso de los sentidos para percibir, imaginar, juzgar y sentir; y a su vez la geografía humanística, en cuanto hace énfasis en la interpretación y tiene en cuenta aspectos afectivos, teleológicos y estéticos además de la razón. En cuanto a lo pedagógico se fundamentó en el constructivismo pero de manera particular en el aprendizaje significativo.



 La investigación fue de tipo cualitativo  –   –  interpretativo, basado en el enfoque de investigación  –   –  acción. Para desarrollarla se toma el escenario de la ciudad capital, con una población infantil y adolescente, habitantes de diferentes sectores de Bogotá D.C. y en diversos estratos socio-económicos y socio-cultural, teniendo en cuenta diferentes contextos educativos y por ende diversas realidades de los niños y jóvenes. El por qué de lo anterior se sustenta de una parte, dado que la investigación busco tomar una muestra poblacional que conformara los sectores público y privado y que reflejara, en una medida significativa, aspectos de la realidad de las diversas localidades de la ciudad, y de otro lado porque en las instituciones objeto de investigación se contaba con la intervención y apoyo de los monitores del grupo en calidad de estudiantes practicantes 7; con ello se garantizó de alguna manera que los resultados evidenciaran algunas de las condiciones del estado actual de la enseñanza-aprendizaje de la geografía y por ende algunas de las condiciones educativas de la ciudad de Bogotá. La población objeto de estudio fueron estudiantes de Educación Básica de las siguientes instituciones educativas



INSTITUCIÓN Instituto Pedagógico Nacional INEM – INEM – Francisco  Francisco de Paula Santander – Santander  – Ciudad Kennedy Centro Educativo Distrital Llano Oriental – Oriental  – Bosa Centro Educativo Distrital Integrado de Fontibón Gimnasio Vermont- Bogotá



GRADO Octavo Sexto



GÉNERO Mixto Mixto



Noveno – Noveno – Séptimo Segundo – Segundo – Primero Segundo – Segundo  – Tercero – Tercero – Quinto  Quinto



Mixto Mixto Coeducación: Niños y Niñas.



Para el momento de realización de la investigación los docentes en formación se hallaban cursando el Proyecto Pedagógico e Investigativo en la Línea de Didáctica del Medio Urbano de la LEBECS. 7



 Las reflexiones y los análisis desarrollados a lo largo de la investigación, así como la vinculación de lecturas y re-lecturas de aspectos previos relacionados con los problemas de aprendizaje de la geografía en educación básica, permiten presentar y sustentar propuestas pedagógicas, que como alcances de la investigación potencian la enseñanza y el aprendizaje de la geografía



Una mirada a la enseñanza de la geografía en Colombia.



La enseñanza de las Ciencias Sociales y dentro de ellas de la geografía, tienen como fin primordial facilitar la información y las herramientas conceptuales, así como desarrollar las habilidades cognoscitivas y las actitudes que permitan a los estudiantes abordar el estudio de estas ciencias para lograr comprender a los seres humanos que viven en su entorno próximo y en otros lugares del mundo, en todo tiempo histórico y espacio geográfico. Por ello, los estudiantes deben advertir similitudes y diferencias en el modo de vida de las personas que habitan en espacios geográficos con diferentes localizaciones y épocas diversas, para que tomen conciencia que existen y existieron distintas culturas por lo que los pueblos tienen diversas maneras de ver el mundo y de construir sus sistemas de creencias. De esta manera se podrá dominar las competencias cognoscitivas, compartir e interactuar con personas que tienen distinta jerarquización de valores y poseer las actitudes que necesita un ciudadano de una sociedad democrática contemporánea, que incluye la dimensión local pero también la global.



La investigación que realizó el equipo investigador del Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad Pedagógica Nacional, en Bogotá, sobre “El Concepto de Espacio



 Geográfico que manejan los niños Colombianos “, ha demost rado que el proceso enseñanza  –  aprendizaje, dentro de los programas habituales del pasado decreto 1002 del 84 o dentro de la autonomía de la ley 115, no ha conseguido los logros esperados, según se ha analizado en los diferentes informes presentados en congresos y encuentros de profesores, resultado de investigaciones y de pruebas aplicadas a los estudiantes como los exámenes de estado.



De otra parte y a pesar de la emisión de los lineamientos curriculares para Ciencias Sociales (2002) y la posterior elaboración, emisión y divulgación de los Estándares de Competencias en Ciencias Sociales (2004) sigue siendo una constante la problemática del proceso de enseñanza y aprendizaje de esta disciplina, en tanto no se logra superar la memorización no comprensiva, la repetición de mapas y la acumulación de información sobre los diversos lugares de la superficie terrestre sin una comprensión de lo abordado. Lo anterior demanda un trabajo sistemático y continuo que permita, por una parte interiorizar los fundamentos epistemológicos, metodológicos y pedagógicos de las nuevas propuestas legales o de las que se generan al interior de las escuelas y de las reglamentadas por el Ministerio de Educación Nacional, así como la incorporación de novedosos escenarios pedagógicos en donde el docente pueda, a partir de los entornos y de las comunidades con las cuáles interactúa, construir, aplicar, retroalimentar y evaluar programas y procesos didácticos que de manera significativa aporten a la enseñanza y el aprendizaje de la geografía. El grupo GEOPAIDEIA indagó desde 1992, sobre la enseñanza de la geografía en educación básica primaria - sector urbano y rural - con alumnos y maestros y concluyó



 que ninguno de los actores mencionados ha construido los conceptos fundamentales de la disciplina geográfica. La razón que explica esta situación es el predominio de una geografía y una pedagogía tradicional; máximo se encuentran algunos maestros que aplican una pedagogía activa pero desarrollan contenidos tradicionales con una mirada geográfica enumerativa, basada en el estudio de aspectos físicos, mediante una enseñanza transmisionista, obteniendo unos aprendizajes memorísticos y repetitivos sin que logren significatividad en la escuela. La geografía afronta barreras en la comprensión de su objeto y naturaleza de estudio por un número significativo de docentes en las instituciones educativas. A ello se le suma la carencia de una conciencia geográfica en quienes “asumen” este espacio académico olvidando que su objeto fundamental de estudio se basa en la comprensión de las relaciones Hombre  –  Naturaleza - Sociedad. Así la geografía deber ser transformada y cuestionada no sólo desde el ámbito netamente disciplinar sino también desde el ámbito pedagógico. "En nuestros días, la inserción de la geografía como materia de enseñanza, presenta una amplia variedad de situaciones, según los países y los niveles académicos. En la enseñanza media y primaria siguen predominando los cursos de geografía descriptiva que tienden a proporcionar una información de carácter general sobre las diferentes regiones de la Tierra y la organización económica y política de la Tierra, poniendo un especial énfasis en el estudio de la geografía del propio país" (Capel, 1985). Compartiendo las conclusiones de Rodríguez de Moreno (1987) en su ponencia " Problemas y características de la enseñanza de la geografía en la educación básica" presentada al X congreso Colombiano de Geografía se resalta:



 



"Los problemas de la educación en Colombia han sido los mismos en el transcurso de este siglo: sin que las soluciones adoptadas hayan sido eficaces para erradicarlos.







Se han hecho investigaciones, reformas, planes de desarrollo educativo bajo la influencia de corrientes psicológicas, sociológicas y tecnológicas extranjeras que no tienen en cuenta las condiciones específicas del país.







La comunidad o grupo de geógrafos, por falta de integración, no han sabido proyectarse a nivel nacional, valorando su ciencia y colocándola en el nivel que le corresponde.







La enseñanza de la geografía adolece, básicamente de una eficiente formación pedagógica y/o geográfica de los docentes en todos los niveles, lo que genera una gran diversidad de problemas no sólo en el aspecto educativo sino a nivel social."(Rodríguez de Moreno,1987:173)



Por lo anterior, el grupo en el año 2004 decidió indagar sobre el proceso de aprendizaje en geografía. Tal indagación llevó a precisar los procesos individuales y sociales necesarios para obtener aprendizaje significativo, tipo de aprendizaje que está muy ligado a la concepción constructivista de la didáctica, la que a pesar de llamar la atención al interior de los discursos de las comunidades académicas y de maestros, es poco aplicada en la práctica pedagógica cotidiana, tanto en los niveles de educación básica como en la superior.



 Reconocimiento del proceso de enseñanza y aprendizaje para la geografía Mirar y significar el proceso de enseñanza y aprendizaje de la geografía en los contextos locales y nacionales demando de una consulta bibliográfica, particularmente de la literatura estudiada y recomendada por los profesores en la formación de licenciados. Sobresale los discursos bastante elaborados de psicólogos como Novack y Godwin, en relación con el aprendizaje significativo, textos sobre estrategias para lograr aprendizajes significativos –en general, no de asignaturas en particular- instrumentos para explicitar los aprendizajes tales como los mapas conceptuales y la conocida v heurística, así como nuevas formas de evaluación para interpretar los resultados de pruebas cualitativas sobre lo cognoscitivo, lo actitudinal y lo procedimental como son los textos que en España se publicaron durante la última década a propósito del cambio curricular en Educación Básica. Se han conformado también muchos grupos de trabajo en Estados Unidos  – Harvard -, España  –Valencia, Sevilla- Francia  –  Grenoble  –  Italia  – Bolonia - cuyos objetos de estudio y problemática de trabajo es la enseñanza, el aprendizaje, la pedagogía, lo que ha dado como resultado una gama de propuestas que versan sobre: la enseñanza para la comprensión, el aprendizaje estratégico, el aprendizaje cooperativo, la enseñanza problemática, entre otros. Indudablemente existe suficiente bibliografía sobre modelos pedagógicos constructivistas, modelos didácticos, modelos de enseñanza y modelos de aprendizaje aunque no existe, en la mayoría de los docentes claridad ni sobre el concepto de modelo, ni sobre los conceptos de pedagogía, didáctica, enseñanza y aprendizaje lo que produce una gran confusión. Lo que se deduce es que los autores prefieren nuevas nomenclaturas o



 denominaciones aunque en lo esencial se tiene el mismo significado para diferentes rótulos: teorías implícitas, preconceptos, conceptos alternativos, conocimientos previos, concepciones, constructos. Así que para iniciar una búsqueda bibliográfica, construir y enriquecer un marco teórico consistente, se debe escudriñar entre líneas los significados de los numerosos nombres utilizados en el campo pedagógico y didáctico. En torno al concepto de aprendizaje como se establece a lo largo de la investigación se ha encontrado que existen también varias acepciones, dependiendo de la escuela y enfoque con el que se examine. Por ejemplo, “Aprender en un dominio implicaría tener redes más complejas y mejor organizadas, los aprendizajes por asociación y reestructuración tiene una continuidad y son complementarios” (Pozo: 142). De otra parte se encuentra el “Aprendizaje pedagógico: proceso en el cual el estudiante bajo la dirección directa o indirecta del maestro en una situación especialmente estructurada para formarlo individual y socialmente desarrolla capacidades, hábitos y habilidades que le permiten apropiarse de la cultura y de los medios para conocerla y enriquecerla. En el proceso de esa apropiación se van formando también los sentimientos, intereses, motivos de conducta, valores, es decir, se desarrollan simultáneamente todas las esferas de la personalidad” (Ocaña Citado en Kron, 1993:20). Así mismo es posible hablar de  Aprendizaje según (Kron; 1993:32), entendido como la adquisición de capacidades o conocimientos de manera intencional y generalmente con un esfuerzo más o menos grande, lo que implica siempre un mejoramiento del rendimiento; o el aprendizaje como la “Adquisición de habilidades motrices y adquisición de logros cognitivos y lingüísticos, adaptación de actitudes emocionales, valores y patrones (Saldarriaga, Citado en Kron, 1993:118)



  Ante la gama de concepciones y definiciones, el grupo GEOPAIDEIA estableció que el aprendizaje puede ser visto como un conjunto de conocimientos, necesidades y la forma como se pueden solucionar; la valoración de lo que somos y lo que tenemos. El aprendizaje escolar involucra el sujeto que aprende en interacción con el medio: biofísico, psicológico, epistemológico y los significados que se construyen de manera subjetiva. Existen varios tipos de aprendizaje, por lo que la investigación se orienta por la exposición de Juan Ignacio Pozo, quien concibe el aprendizaje de: sucesos y conductas, conceptual y verbal, social, procedimental y actitudinal desglosado en varios subtipos que poseen una justificación y argumentación. Para el aprendizaje de la geografía es necesario tener en cuenta todos los aspectos para poder obtener una formación integral, por lo tanto el grupo de investigación asume las sugerencias en relación con los tipos de aprendizaje propuestos por Pozo, cuya síntesis incluimos. APRENDIZAJE es un Sistema Complejo



Resultados de aprendizaje (QUÉ)



Procesos de aprendizaje (CÓMO)



Condiciones prácticas



Son procesos psicológicos internos del aprendiz, observables en sus consecuencias



En relación con el concepto o conceptos fundamentales de la geografía ocurre un fenómeno similar al descrito para los conceptos pedagógicos; es decir, existen varias



 miradas y según cada una de ellas se concibe de una manera u otra la geografía. Es decir, existe un significado para cada una de las tendencias en geografía por lo cual no se habla de lo mismo para la geografía positivista, la historicista, la regional contemporánea, por ejemplo- y otra muy diferente desde la geografía radical la que a su vez se subdivide en varias modalidades.  Al respecto



encontramos definiciones de la disciplina que la expresan como



“ La



geografía es aquella parte de la matemática mixta que se aplica a la condición de la tierra y sus partes según la cantidad es decir su forma, su situación y su magnitud y movimiento con las apariciones celestes. Por algunos es tomada en un sentido arto limitado como la descripción de los países diversos; y por otros es tomada demasiado ampliamente, pues  junto a la descripción quisieran tener su constitución política ” (Valerius citado por Graves.



1997:21), Vidal de la Blache la define como “la ciencia síntesis, ella tiene la capacidad de no desintegrar aquello que la naturaleza reúne, de comprender los enlaces y relaciones existentes entre los fenómenos, sea en el contexto terrestre global que los abraca, sea en el contexto de los ambientes regionales en que se localiza ” (Vidal de la Blache citado por Graves; 1997:33). Dentro del grupo se acordó asumir la geografía de acuerdo con el planteamiento de Pett (1998) que la entiende como “el estudio de las relaciones entre la sociedad y el medio ambiente natural. La geografía mira cómo las sociedades cambian, se alternan y las transformaciones del medio ambiente creando formas humanizadas y de socialización con los otros, para comprender el complejo natural  –  social y sus resultados. La geografía también mira las condiciones de la sociedad en sus f ormas originales y cómo los cambios



 modifican sus culturas y van ofreciendo o limitando potenciales para el desarrollo de procesos como los económicos por ejemplo”.



De igual forma el grupo centra especial interés en el concepto de la geografía desde la interpretación radical en tanto esta escuela la define como la “ciencia que se encarga del estudio del espacio social producido por las relaciones de los sujetos y las relaciones entre la sociedad y la naturaleza, a través del análisis de los modos de producción propias de un espacio” (Peet citado por Delgado. 2003:81) “Entonces el centro sintético de la geografía es el estudio de las interrelaciones naturaleza  – sociedad” (Peet citado por Delgado. 2003:82). “Entonces el centro sintético de la geografía es el estudio de   las interrelaciones naturaleza  – sociedad” (Peet citado por Delgado. 2003:82). Si bien esta corriente es bastante fuerte, dentro del pensamiento geográfico se están consolidando nuevos paradigmas propios de la postmodernidad que pretenden reivindicar la importancia del espacio como unidad de análisis y no de las relaciones, además rescata el papel del lugar como objeto de significación humana. Sobre este mismo plano del entendimiento del espacio como producción social se encuentra Milton Santos, quien define al espacio como una totalidad estructural compleja con identidad propia y con evolución permanente; mientras que aclara que la geografía “debe dejarnos ver el mundo tal y como es, ya que tenemos una geografía oficial que insiste en mostrarnos el mundo como no es” (Santos. 1995:36)



No obstante se debe precisar que la geografía como disciplina científica es diferente de la geografía escolar que tiene sus propias particularidades, y en este proyecto, lo que interesa es establecer el concepto de geografía escolar. En ese sentido se entiende a la



 geografía como la disciplina que evidencia nuestras obras como seres humanos, como sociedades en el tiempo y en el espacio, conjugados en lugares, sucesiones y simultaneidades. Es aquella que nos brinda herramientas para comprender nuestro mundo, para formarnos una concepción de él y que es materializada en nuestras acciones sobe ese mundo. Por ello esta disciplina como parte de las Ciencias Sociales, pretende comprender las multirelaciones que forman estructuras espaciales, producidas a partir de la interacción de los espacios geográficos constituidos por factores bióticos, abióticos y antrópicos, este último expresado en las sociedades, en sus acciones y en su cultura. La geografía desarrolla la capacidad de pensamiento y la capacidad cognoscitiva en el niño, ya que por medio del concepto de espacio pueda llevar a que un individuo conozca, comprenda y maneje un espacio. Es importante reflexionar por tanto en una enseñanza y aprendizaje de la geografía desde el aula hasta el mundo exterior, en donde se estimule al individuo para interpretar y aprovechar el espacio que ocupa, para lograr establecer y entender las variaciones y transformaciones que se evidencian en los espacios geográficos. Por la formación y experiencia de los integrantes del grupo GEOPAIDEIA, se considera que la geografía escolar debe desarrollarse de acuerdo con las características del sujeto cognoscente desde los puntos de vista: cognoscitivo, afectivo, social, económico, cultural y de las características biofísicas y socioeconómicas del entorno cotidiano. De tal forma que los programas privilegian los conceptos fundamentales de la geografía los que se construyen paulatinamente mediante estrategias didácticas que orientan y potencializan las capacidades de los alumnos, partiendo del diagnóstico de sus características -tanto individuales como grupales- así como de las realidades y necesidades de las comunidades en las que se halla inmerso el sujeto y la escuela.



 El desarrollo de la investigación Reflexionar sobre el proceso de enseñanza y aprendizaje de la geografía involucrando docentes en formación, acompañados por docentes del grupo de investigación demando revelar una mirada al interior del mismo grupo máximo cuando uno de los intereses del CIUP y del proceso mismo de formación de docentes-investigadores es hacer de la monitoria un medio para constituir investigadores. En tal sentido cada una de las etapas se realizó como proceso de enseñanza para los profesores y de aprendizaje para todos. Se adelantó una formación de capacidad lectora y escritural con los monitores, aplicando en ellos las mismas teorías que se iban estudiando. Dentro del aprendizaje significativo una etapa muy importante para lograr resultados positivos es el de explorar las ideas previas, por lo que el proyecto en su proceso de investigación- acción, asume que cada uno de los miembros del equipo elabore una reflexión sobre las concepciones de aprendizaje, de geografía y su historia personal respecto a la evolución del concepto y experiencia de aprendizaje en geografía. Esta metodología de trabajo, que a su vez permitió ser abordada como instrumento de investigación fue significativa y permitió convertir a los integrantes del grupo y líderes de la investigación – docentes y monitores  – en sujeto -objeto de investigación, cumpliendo de esta manera con uno de los propósitos de la misma y que apuntaba hacia la inmersión del investigador en su proceso de investigación. A continuación se muestran algunas de las reflexiones citadas. Sujeto Mujer



Edad > 50



Reflexión La palabra aprendizaje tiene para mi una imagen de fuego, lo relaciono con a-prender, y dada mi formación con monjas en la educación básica y secundaria, lo intelectual siempre lo asocie con el Espíritu Santo, a quien invocaba cuando tenia un examen y su representación en el día de Pentecostés es que llegó a los Apóstoles en forma de lengua de fuego. Es



 una explicación media mágica que hacia una niña de 8 ó 9 años, que suponía que si se portaba bien el Espíritu Santo le daba el don de aprender fácil, el fuego eran las ideas y al llegar al cerebro posibilitaba aprender lo que quisiera. La otra acepción de prender, es la de pegar, agarrar y también lo ligué con la idea de aprendizaje en cuanto debía agarrar lo que me explicaban y me enseñaban para aprenderlo. Escribir, dibujar, leer, sumar, restar, hacer cuadros sinópticos. Mejor significaba más bonito: ordenado, claro, limpio, con colores para diferenciar los títulos. Los objetos de aprendizaje siempre estaban referidos a lo escolar, nunca pensé que estuviera aprendiendo a cocinar, planchar, virutear, encerar. Tampoco creía que estaba aprendiendo en la vida social, un tanto reducida de la familia ni aplicar las normas de cortesía…



Hombre
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La geografía es la ciencia social que estudia el hombre con el espacio. Con esa definición de geografía me identifico, con esa definición comienzo una clase. ¿Por qué? La he concebido desde que comencé a estudiar en la Pedagógica, no recuerdo exactamente como empezó, pero todos mis  profesores que me han formado me han ayudado a construir el concepto.  ¿El g u s to p o r la g eo g r af ía ir áen la s an g r e?



Mi papá siempre era orgulloso de contarnos sus hazañas de juventud, las cuales eran atravesar muchas veredas en un solo día para trasladarse de un  pueblo a otro de Boyacá su tierra natal. Nacido en la tierra de la libertad iba de Gámeza hasta Tópaga y Cerinza ruta que conduce hacia el páramo de Pisba (se acuerdan de la ruta libertadora, pues esa pero al revés), por esa ruta podían recoger papas silvestres, ordeñar las vacas y comer panela, el frío debería ser un poco extenso, hace 185 años lo hizo Bolívar y hace 65 años mi papá, hoy no tengo muchas ganas de ir por allá, lo creo difícil por la violencia que se vive en la actualidad. Mi papá me contaba esos c uentos con la energía de un “juglar” o de un “cantar de gestas” y me emocionaban sus



Mujer
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aventuras, en esos momentos, en mí, las ganas de estudiar eran pocas, sin embargo la idea de recorrer el mundo ojala fuera a pie comenzaba a recorrer mi cabeza…  – Mi proceso de aprendizaje ha estado relacionado directamente con mi familia y especialmente con mi abuelita, puesto que fue la persona que me crío desde pequeña, ella me enseñó muchas cosas desde lo afectivo que ha sido lo más importante así como lo cognoscitivo y actitudinal, determinado este ultimo por los códigos de conducta que se afianzaron en mi familia gracias al genio de mi mamá pero también a la calidez de mi papa y que a veces eran quebrantados por la alcahuetería de mi abuelita.  APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFÍA El aprendizaje de Geografía en mi vida se ha caracterizado en tres etapas de mi vida: 1. Etapa- Primaria: 



Se tenía acceso a libros para niños pequeños “la tierra” es uno de ellos



en este se ilustraba los meridianos y los paralelos con ejemplos que uno  podía realizar con material sencillo como una naranja, tempera y  pinceles, de igual forma se explicaba que era el viento, los huracanes y los ciclones , la formación de nubes, la formación de las playas y los acantilados, los volcanes, terremotos, las características de las selvas, los desiertos, la explotación de la tierra con el ejemplo del carbón así como las diferencias de los animales según el espacio y de igual forma



 el hombre y por ultimo los diferentes medios de transporte. En cuarto grado se realizaban maquetas con ayuda de mi hermana mayor, era una tarea divertida porque era manual y posibilitaba una forma de recreación pero también de aprendizaje sobre el Relieve, así como el dibujo del mapa de Colombia y Cundinamarca rellenados luego con plastilina y una capa de colbón lo hacían ver muy bonito y  personalmente me motivaban. En quinto se me dificultó la orientación , puesto que se enseñaba teniendo como referencia el salón de clases, y la mano derecha e izquierda, pero luego esto pasó cuando me sacaron al patio y me hicieron madrugar a las 5:30 para ver por donde sale el sol, así como  jugar calles y carreras en filas con los brazos extendidos así eran las calles y el giro las carreras, para este año se utilizó la brújula, pero nunca aprendí a manejarla porque cierta compañera se adueño de esta y no la soltaba y la profesora no le decía nada, la llevamos para una salida de campo en Chipaque y allí realizamos un taller muy divertido que era describir el paisaje, enumerar animales, tomar temperatura, seguir la ruta del recorrido etc., en quinto aprendí mucho geografía, también se trabajo sobre el plano del centro de la ciudad reconociendo la carrera séptima, la catedral, el 20 de julio, y luego trabajar la parte histórica y hacer una salida con la familia. 2° Etapa- Bachillerato: 























Se dejó a un lado la Geografía de Colombia y la que uno podía aprender  por medio de la percepción, por una Geografía Regional; empezando desde Grecia, con el Relieve Físico, siguiendo con las sociedades antiguas como la Egipcia, la Mesopotamia, y la Hindú, el problema residía en que se aprendía el relieve y la importancia de las sociedades a través de la memorización y pequeños exámenes que sumados conformaban la nota del año. Se seguía con la misma profesora, quien continuó con el programa para séptimo y octavo con la geografía de Europa, y sucedió lo mismo, a mi se me facilitaba aprenderme nombres de montañas y durar toda la tarde repasándolos, dando vueltas alrededor del cuarto de estudios, haciendo un bosquejo de mapas y ubicando las mesetas, las llanuras etc., al final me iba bien pero luego lo olvidaba por completo. En noveno, se volvió a la Geografía de Colombia, con una nueva  profesora, quien enfatizaba en la elaboración de mapas a través de diversos materiales como arena, avena, polvo de gelatina lo cuales quedaban llamativos eran mas una exposición de arte , sin embargo existía una comprensión del tema sobre la elevación de las cordilleras y el hundimiento de los mares, también se hacia mención sobre la geografía cultural el cambio en el vestido de las mujeres y los hombres, las costumbres que tenían y las tradiciones que perduraban, ligado a la comprensión de la historia de los siglos XIX Y XX en Colombia. Hay que decir que estas tareas eran las que más me gustaban hacer, porque despertaban mi creatividad y no era un trabajo monótono y aburrido sino gratificante. Para terminar bachillerato 10° y 11° se enfatizó en Geografía Económica y Geografía Política, siguiendo un texto complementado con guías, pero se enfatizaba mas de los intercambios económicos y financieros y los sectores que lo comprendían, nunca se identificaron exclusiones sociales, pobreza entre otros elementos que hacen parte de ello, se trabajo al margen de las problemáticas s ociales.



 3 ° Etapa- Universidad: Se entró a la Universidad con ciertos vacíos en cuanto a la Geografía la verdad me dio muy duro entender en primer semestre a Maria Cristina Franco, en el primer semestre con el texto “Trayectoria de la Geografía”, se recurría a repetir el texto al pie de la letra sin una comprensión del texto. Sin embargo el primer trabajo de campo fue muy bueno sobre “doña Juana”, allí se tomaron fotos y existió una consulta



bibliográfíca exhaustiva con diferentes entidades distritales, en esta primera etapa me costaba mucho entender la teoría de la geografía y me llamaba mas la atención la práctica. Luego me llamó la atención y aún lo es la geografía física la relaciono con lo económico, es decir la explotación de recursos naturales los llamados Megaproyectos, esto me gusta mucho es una geografía critica que ve mas allá del ambiento puramente identifico de la geografía para reconocer los alcances y las amenazas del espacio geográfico. De igual forma la observación y la oportunidad de conocer otras partes del país  posibilita una interacción más directa con la geografía y las relaciones que esta establece con otras disciplinas por ejemplo la antropología y la historia, motivándome por estudiar y aplicar la Geohistoria. Creo que desde que estaba muy pequeño me gustaba mirar por la venta de los autos, cuando me trasladaba en la ciudad o cuando salía de viaje. Observar y buscar formas en lo que en ese entonces estaba allá afuera o alejado de mi; estaba muy chico para entender que yo también hacia parte de lo que estaba allá afuera, era lo que mas me gustaba, creo que una actividad de que se volvía cotidiana a medida que crecía e interesante en la medida en cada vez encontraba objetos que nunca estaban allí o que nunca había visto, creo que es una de las ventajas de que a los 6 años uno ya se traslade solo por la ciudad.De la etapa del colegio en primaria casi ni recuerdo, creo que el profesor de turno nos hacia sacar el libro guía y desarrollar los talleres de ciencias sociales, por ahí que la geografía se redujera a nombrar los productos de las regiones de Colombia y a memorizar las capitales de los departamentos, intendencias y comisarías. Pensar entonces que la geografía era nombrar ciudades y cuales eran os limites de Colombia era normal. 
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Es importante destacar como existen algunos aspectos comunes en las reflexiones anteriores y que se relacionan con:







Incidencia de patrones socio-culturales determinados por el contexto familiar.







Hábitos escolares relacionados con la vivencia en la educación básica primaria y secundaria la que se refiere de manera relevante a: memorización, repetición, trascripción de libros a cuadernos y calcar mapas.







Experiencia de vida a través de salidas familiares, relatos de abuelos, padres y recorridos en buses.



 



Gustos personales por actividades en lugares y tiempos diversos pero carentes de reflexión al momento de elaborarlos.



Para explicitar las reflexiones fue necesario desarrollar talleres sobre lo que significa la reflexión como tal, sus etapas y complejización en la medida en que se profundiza en ella. Del trabajo reflexivo descrito se puede concluir que no se puede decir a los educandos reflexionen, puesto que no es una actividad que surja de manera espontánea, sino que debe enseñarse a ello y posteriormente a escribir sobre la misma. De manera simultánea a esta actividad se desarrolló la intervención en las instituciones objeto de investigación, al igual que se trabajó a través de la metodología de Focus Group con diversos docentes de las instituciones involucradas en el proyecto así como de otras, con el propósito de contrastar el escenario en el que se desarrolla la enseñanza  – aprendizaje de la geografía y de esta manera lograr dilucidar con mayor claridad dicho panorama. Tejiendo los instrumentos citados - Focus Group y reflexiones personales, los cuáles a su vez se contrastaron con la experiencia vivida en las instituciones objeto de investigación con los estudiantes – niños y jóvenes -, de cara a los referentes teóricos abordados por el proyecto es posible concluir que:







En los primeros años en la experiencia de la conducta espacial, las relaciones espaciales se establecen según patrones sociales y culturales. Son procesos diferentes según el entorno en el cual se nace y se vive, (etapa de espacio vivido). Se evidencia que en el sector rural se aprenden unos referentes distintos de los aprendidos en la zona urbana.



 



Los años de preescolar, para el caso de quienes tuvieron esa experiencia o en los primeros años de básica primaria, los aprendizajes se refieren especialmente a aprendizajes sociales, valoración de cualidades del espacio: grandes, pequeños, abiertos, cerrados, coordinación psicomotríz en conducta espacial gruesa y fina.







En los cursos de primaria, los aprendizajes referidos a localidad, departamento, país y continente  –incluso planeta- se adquieren de manera memorística y repetitiva. Hay aprendizajes mecánicos también relacionados con el calco y coloreado de croquis y mapas.







En la secundaria se enfatiza en la obtención de aprendizajes memorísticos a partir de una enseñanza libresca tanto para los miembros del equipo mayores de 50 años como para los adultos entre 30 y 40 años y lo jóvenes de 20 años. De donde se concluye que a pesar del surgimiento de nuevas teorías educativas y nuevas didácticas de enseñanza de la geografía, los profesores de colegios oficiales y privados insisten en centrar sus programas en contenidos tradicionales sin establecer relaciones ni construir análisis espaciales.







A pesar de lo anterior también se vio que los aprendizajes logrados en la vida escolar no se restringen al desarrollo de los programas académicos, por el contrario existe una fuerte incidencia de la familia, la distancias recorridas entre el colegio y la casa, el medio de transporte que se utiliza, las actividades que se desarrollan de tipo lúdico, los viajes que se hacen fuera del colegio o dentro de él en actividades extraescolares, en últimas de la cotidianidad de las personas.







Los aprendizajes memorísticos no son incompatibles con los aprendizajes significativos en cuanto se puede partir de un aprendizaje memorístico y mecánico para transformarse en significativo cuando se logra anclar a conocimientos previos



 o se motiva el estudiante a comprender, contrastar y analizar aquello que memorizó. La memoria es una cualidad que debe formarse, es también necesaria para cimentar nuevos conocimientos e interpretar adecuadamente contextos espaciales. El requisito fundamental es motivar y trabajar para que sea una memoria comprensiva. 



El aprendizaje y valoración de los espacios simbólicos: religiosos, sagrados, políticos, hitos del entorno se adquiere en el proceso de enculturación familiar y grupal y por lo general tiende a estar más arraigado que el aprendizaje “logrado” en la escuela.



Respecto a la concepción de lo que significa aprender se destaca:







La relación con el aprendizaje académico o escolar. Lo que se aprende en la cotidianeidad no se considera aprendizaje (bailar, interactuar con iguales o adultos, uso de utensilios, organización de objetos personales, orientación y selección de rutas para ir de un lugar a otro, percepción de distancias y áreas, establecimiento de relaciones de proximidad, continuidad, vecindad, localización, identificación de símbolos espaciales, concepción de espacio público, privado, social, etc.)







La preparación para una evaluación sobre aprendizajes se hace con base en la memorización de autores, bibliografía, fechas, hechos, lugares. La satisfacción de la tarea aprendida se produce cuando hay un resultado tangible: escrito, dibujo, gráfico, mapa, etc. Se tiene dudas sobre lo aprendido cuando sólo se puede hacer una expresión oral sobre lo interiorizado.



 



No existe el hábito de explicitar la concepción o el conocimiento previo sobre las áreas de conocimiento o los temas a tratar en una clase o en un programa escolar ni por parte de los profesores, ni de los alumnos. Con los monitores de investigación se trató de formar ese hábito y se deduce que facilita los aprendizajes cuando se responde la pregunta sobre las tareas a realizar ¿qué sé al respecto?, respondiendo desde el conocimiento empírico y desde el académico elaborando un esquema que permita visualizar tal balance y por ende dar cuenta de los logros alcanzados.







Existe la idea común entre maestros y educandos de que el aprendizaje memorístico no tiene gran valor, estimulados por los textos de autores reconocidos que propician el aprendizaje significativo. Sin embargo es de anotar que un aprendizaje memorístico y uno mecánico puede transformarse en significativo según la reflexión, la interiorización y la aplicación que se haga del mismo.







Otro aspecto común que se encuentra es tomar el aprendizaje como una tarea obligatoria que se exige en la escuela por lo que no existe una motivación intrínseca para aprender, sino que es algo impuesto. De hecho el equipo del proyecto no cree en motivación extrínseca, pero sí en la necesidad de que cada persona exprese los intereses y motivaciones que tiene para aprender algo y reflexione sobre la importancia del aprendizaje en su formación y desarrollo personal.



En relación con los preconceptos o ideas que existen acerca de la geografía, visibilizados a través de los instrumentos aplicados, las reflexiones nos llevan a extraer algunas tendencias tales como:



 



Se relaciona la geografía con los aspectos físicos (relieve, hidrografía, clima, suelos, etc.) de la superficie terrestre.







Subsiste la idea de que la geografía es la descripción de la superficie terrestre.







Las clases de geografía que se recibieron en la vida académica de la educación básica de la década del 90 en adelante son más reducidas y pobres conceptualmente que la de las décadas anteriores, incluso que las de mediados del siglo XX. Lo anterior se evidencia en un desconocimiento de lo disciplinar lo que aleja al docente y por el ende al estudiante de este saber. La preocupación por lograr lo relacional superó lo disciplinar y es imposible alcanzar un equilibrio entre estos dos aspectos fundamentales si se desconectan. Representación del espacio geográfico 8



Fuente: archivo personal de los investigadores.
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Representación del espacio geográfico construida por sujeto masculino (10 años) perteneciente a una de las instituciones objeto de investigación.



 



Existe una desarticulación entre los planteamientos legales emitidos por el Ministerio de Educación Nacional en cuanto a Estándares y Lineamientos Curriculares y lo que sucede en diversas escuelas y escenarios pedagógicos.







Las personas que no están interesadas en las Ciencias Sociales sino que aspiran, realizan o ejercen labores en áreas de la salud, ingenierías, artes, ciencias biológicas, etc. no tiene un esquema espacial que les ayude a orientarse en el planeta. Una prueba sobre ubicación de países que diariamente son motivo de comentarios en noticias de prensa, de radio y televisión (Irak, Ucrania, Cuba, Japón, Sureste asiático) demuestra total analfabetismo geográfico. Esta situación, aunque con menos crudeza, también se suele presentar entre personas que trabajan en Ciencias Sociales, particularmente en geografía.







Es contradictoria la situación que se da entre las personas que tienen acceso a los computadores, la Internet y demás tecnologías de las comunicaciones por cuanto las distancias se transformaron, pero el conocimiento geográfico se ha reducido a pesar de estar a la mano.







Existe un nexo entre la desmotivación por las tareas (colorear, pintar mapas, hacer resúmenes, las lecturas (de textos escolares, atlas) y la desmotivación por la asignatura. Además, la mayoría de los maestros de educación básica no conciben la enseñanza de la geografía a través del periódico, la literatura, la música, el cine, el teatro u otra expresión cultural por lo que la enseñanza de la geografía se hace monótona y desestimulante.



 Representación del espacio geográfico 9



Fuente: Archivo personal de los investigadores







Existen diversas posibilidades para potenciar aprendizajes geográficos, incluso despertar el interés a partir de salidas de campo, llevadas a cabo por los profesores o de paseos familiares. Los viajes son estimulantes para la mayoría de los aprendices en cualquier edad y con distintas condiciones intelectuales. Sin embargo es necesario re-orientar y re-concebir las salidas de campo desde una concepción que apunte a entenderlas como una pedagogía de terreno que posibilite la construcción de aprendizajes realmente significativos.







Las películas (cine y televisión, videos,) son interesantes más no suficientes para lograr aprendizajes significativos en relación con argumentos o escenografías. Aún
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Representación del espacio geográfico construida por sujeto femenino (9 años) perteneciente a una de las instituciones objeto de investigación.



 así son herramientas que concebidas de manera pedagógica pueden ser excelentes estrategias para la enseñanza de la geografía. De igual forma la investigación - como otro instrumento del proceso - analizó algunos textos escolares que circulan o han circulado en la ciudad de Bogotá, los cuáles se han empleado en diferentes momentos históricos y vistos como herramientas del trabajo escolar. Al realizar esta actividad y hacer el contraste se destaca:







Las editoriales, por lo general,



continúan abordando una concepción de la



geografía tradicional y memorística, reforzada en la forma como manejan, plantean y proponen los textos educativos, los cuales en varias instituciones son la brújula de trabajo. 



Inconsistencias entre la sustentación presentada al iniciar el libro y el desarrollo de las temáticas.







La mayoría de los textos escolares tienen un promedio de 250 páginas ilustradas a todo color, pero con excesivo número de temas, sin un eje central articulador alrededor del cual se integren dichos temas.







Cuando se incluye evaluación por tema o por capítulo, ésta enfatiza en preguntas de evocación, de comprensión y de síntesis. Son muy pocas las preguntas de análisis y de relaciones.







Las ilustraciones en varios casos no tienen un sentido educativo o complementario al texto para explicar un tema, sino que tienen una función simplemente decorativa.



 



Se perciben estereotipos que muchas veces logran mantener una posición discriminatoria en razón de: grupos étnicos, género, clases sociales, oficios, lugares, espacios, etc.







Los temas se trabajan de manera tradicional, por lo general no se incluyen aspectos contemporáneos o problemas a resolver desde el punto de vista geográfico, para orientar una metodología interactiva. En los textos en los que aparecen estas temáticas, se enuncian y se describen únicamente.







Los contenidos siguen predominando como núcleo central del currículo; aún se carece de una fundamentación conceptual y de una reflexión didáctica que posibilite construir aprendizajes significativos a partir de ideas previas, de relaciones con experiencias y conocimientos académicos de otros niveles educativos y de la relación con la cotidianidad del estudiante.



A manera de conclusión  Articulando las conclusiones parciales citadas anteriormente y tejiendo todo el proceso de la investigación, es posible afirmar que una aproximación a conclusiones generales de este proyecto de investigación, los que a su vez responden a los objetivos planteados para el mismo, corresponden a:







El aprendizaje de geografía que tienen los alumnos y maestros de educación básica es memorístico, referido a realidades espaciales de hace más de dos décadas –aún se identifican como nevados, lugares que dejaron de serlo o países que ya no existen.







La geografía posibilita una gama de aprendizajes tales como: social, afectivo, conceptual, verbal, actitudinal, de habilidades intelectuales y motrices, políticas,



 económicas, culturales, históricas que no se explicitan dentro de la enseñanza formal. 



Los maestros de geografía deben tener una formación rigurosa y actualizada en la disciplina y en la pedagogía que les posibilite realizar un proceso sólido de enseñanza y aprendizaje.







La mayoría de los maestros encargados de orientar la enseñanza de las Ciencias Sociales en primaria no tienen una formación específica en el área, son normalistas o licenciados en educación básica primaria que enfatizan en la enseñanza del lenguaje y las matemáticas.







Se observa que por lo general en varios colegios  – objeto de investigación - hay una tendencia a marginar la enseñanza de los temas de Ciencias Sociales o por lo menos no incluyen la geografía dentro del plan de estudios, aunque éstos son explícitos en los lineamientos curriculares y en los estándares del Ministerio de Educación Nacional y se deberían incorporar y continuar construyendo en dichos planes.







Tanto el lenguaje de los lineamientos como el de los estándares de competencias en Ciencias Sociales y Competencias Ciudadanas ha sido asumido por un número significativo de profesores como una imposición del MEN y no como una posibilidad de construcción.







La formación pedagógica de los maestros en educación básica es débil en investigación, por lo que el aprendizaje significativo no se logra debido a la falta de motivación para indagar sobre las ideas previas de maestros y alumnos, así como de la generación de pequeños proyectos de aula que encaminen a los estudiantes y a los mismos docentes en la investigación formativa.



 



El concepto de geografía difiere del concepto de geografía escolar en cuanto este último tiene en cuenta las especificidades de los fines de la educación y los objetivos de la formación en cada uno de los ciclos, niveles y grados. En ese sentido no hay claridad en los docentes sobre dicha diferenciación y por ello hay también debilidad en lo planes, programas y proyectos de estudio.







Los procesos de cognición y metacognición son importantes de tener en cuenta para lograr aprendizaje significativo tanto en alumnos como en maestros, por lo que se debe continuar con esa indagación para determinar las estrategias más adecuadas para cada edad y condición.







El entorno local, regional y nacional debe ser objeto de estudio en la educación básica primaria por cuanto es factible establecer una integración tangible entre la teoría y la realidad geográfica inmediata y así se pueden cimentar las bases de un aprendizaje que exige reflexión, interiorización y aplicación. De igual forma la incorporación de este aprendizaje da bases para articular la formación ciudadana vital en el escenario espacial y temporal.







El desarrollo de habilidades espaciales se logra al practicarlas en el entorno inmediato y a partir de la información cotidiana tanto del espacio como de las necesidades de desplazarse de un lugar a otro de la ciudad. De otra parte, es importante realizar la cartografía de las características espaciales del entorno para obtener una destreza en la comunicación gráfica y visualizar las relaciones espaciales.







La formación investigativa de los monitores fue positiva no solo en su proceso de aprendizaje en la metodología de investigación sino también porque se evidencian ganancias adquiridas a partir de su propia reflexión como docentes en formación



 próximos a ejercer y las posibilidades de permear e iniciar una transformación en la concepción y esquema de la enseñanza de la geografía validan los esfuerzos y las limitaciones existentes. Por tanto es importante continuar fortaleciendo los semilleros de investigación así como la incorporación de estudiantes a los proyectos que lideran docentes – investigadores en la universidad.







Todos los esfuerzos, aportes, investigaciones y pretensiones para renovar la enseñanza de la geografía tienen gran validez y merecen el respaldo institucional, de las comunidades académicas así como de los profesores, estudiantes y comunidad escolar en general. Este es probablemente el camino más próspero para refrescar su enseñanza y transformar las prácticas que la limitan.
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